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Inledning

Bakgrund

Att trafikkunskaperna hos unga manniskor ofta ar bristfalliga har flera undersokningar visat.
Den basta mojligheten att kunna na ungdomar gar genom skolan, men skolan behover hjalp
och stod i sitt arbete med trafikfragor.! Med denna kunskap gick Trafikkontoret i Géteborg
varen 2003 ut med en forfragan till de kommunala grundskolorna i Lundby stadsdel om in-
tresset for att delta i Target, ett EU-projekt om trafik.” Trafik for livet ar ett program initierat
av Trafikkontoret, Géteborgs Stad, med syfte att stodja och inspirera larare i arbetet med tra-

fikfragor.® P& hemsidan for Vision Lundby star det s& har om syftet for projektet:

Projektet skall 6ka barn [sic] och ungdomars kunskap om trafik och transportfragor, med in-

riktning pa omraden som hélsa, sékerhet och miljo. Malet ar ocksa att utveckla en anvandbar
strategi for att hdja unga manniskors medvetenhet nar det galler trafikfragor, genom att arbe-

ta med skolor inom Lundbyomrédet.4

Vad man 6nskar uppna hos unga méanniskor med detta projekt ar att utveckla en positiv attityd
till ett hallbart transportsystem som ar bade miljévanligt och halsosamt samt 6ka medvetenhe-
ten kring fragor som ror trafik och transport. Ett annat mal ar att hoja intresset hos larare for
att arbeta med trafikfragor i skolan. Nagot som hor ihop med detta &r att soka framgangsrika

modeller som kan anvandas i det amnesévergripande kunskapsomrédet trafik.”

Min arbetsplats, Bréckeskolan, var en av skolorna som fick mgjlighet att gratis delta i detta
projekt, dar man med hjalp av den pedagogiska metoden storyline® skulle arbeta med &mnes-
omradet trafik. Efter ett besok av Camilla Henriksson, anstélld pa Trafikkontoret, och lararen

och storylinepedagogen Ylva Lundin, d&r vi delgavs information om projektet, beslutade mitt

! http://www.visionlundby.goteborg.se/pdfer/Target-Barn-Ung.pdf

2 Mer om Vision Lundby och Target finns att lasa p& http://www.visionlundby.goteborg.se.

® http://www.trafikforlivet.nu/

* http://www.visionlundby.goteborg.se/pdfer/Target-Barn-Ung.pdf

® Ibid

® For att undvika sammanblandning av teori och praktik kommer jag nar jag refererar till storyline som metod att

anvanda liten bokstav. Men nar jag refererar till Storylineprojektet som vi deltog i kommer jag att anvanda stor
bokstav:
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arbetslag Stora A att tacka ja till erbjudandet. For oss larare var utbildning i storyline lockan-
de som fortbildning eftersom det innebar att fa ldra sig ett helt nytt satt att undervisa.

Att arbeta mer tvarvetenskapligt och 6ver de traditionella @mnesgranserna i skolan var nagot
vi 6nskade. Var forhoppning var ocksa att detta varierande arbetssatt skulle stimulera vara
elever i sitt larande och fa dem att utveckla sin samarbetsformaga.

Hostens fortbildning vigdes at projektet. Det borjade redan i augusti da alla larare i laget som
ville delta fick en dags utbildning i storylinemetoden. Dessutom fick vi handledning av Ylva
Lundin kontinuerligt under sjélva genomforandet. Hon har skapat tre olika storylines for Tra-
fikkontorets rakning.” | arbetslagen fick vi larare ta stallning till vilken av dessa tre vi ville

arbeta med.

Min véag &r framst riktad till yngre elever. I denna storyline studerar eleverna sin narmiljo och
bygger en modell baserad pa sina egna iakttagelser. Sedan skapar de karaktarer som kan tanka
sig komma i kontakt med denna narmiljo. Med utgangspunkt fran sina karaktarer och iaktta-
gelser studerar de trafikmiljon i omradet. Pa Brackeskolan valde sex klasser fran forsta upp

till femte klass att arbeta med Min vag.

Storylinen Pendlar-Kalle &r tankt for elever i arskurs 4-6. Har far eleverna folja Karl som
dagligen aker bil till sitt arbete. De far fundera kring trafikens miljopaverkan och hur de skul-
le kunna paverka hans beteende. Utifran detta funderar de sedan kring hur de sjélva transpor-

terar sig. Pa Brackeskolan var det inte nagon klass som arbetade med denna storyline.

Det tredje alternativet Kar och galen var den som mitt arbetslag valde att arbeta med. Den &r
riktad till elever i de aldre arskurserna, men bor anvandas fore 15 ar star det pa Trafik for li-
vets hemsida. Har mater eleverna tva ungdomar, Lisa och Johan, som har rakat ut for en mo-
pedolycka. | planeringshéftet till Kar och galen beskrivs syftet med denna storyline som att
fa eleverna att leva sig in i och forsta vad som kan handa om de rakar ut for en olycka” samt
» 8

“att fa dem att iaktta trafikregler, anvanda skyddsutrustning och bli forsiktigare i trafiken”.

Tva klasser inom mitt arbetslag deltog i projektet, en sjatte- och en sjundeklass. Men story-

" Alla finns utlagda p& hemsidan for Trafik for livet: http://www.trafikforlivet.nu.
8 Lundin, Ylva (2003). K&r och galen - en storyline om trafik. Version 1. Utarbetad pd uppdrag av Trafikkontoret
Goteborgs Stad, s. 4
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linens innehall anpassades till viss del for sjatteklassen genom att olyckan skedde pa cykel

istallet for pa moped.

Syfte

Mitt huvudsyfte med denna uppsats ar att genomfdra, beskriva och utvardera ett tvarveten-
skapligt storylinearbete i en sjundeklass. Mina fragestallningar blir:

e Hur kan man fa eleverna engagerade?

e Hur tranas/utvecklas elevernas samarbetsformaga?

e Hur tar olika elever till sig ett sddant har arbetssatt?

Slutligen vill jag med denna uppsats fa egna erfarenheter infor min larargarning i framtiden.

Litteraturgenomgang och teorianknytning

Jag tanker har redovisa litteratur som jag tagit del av infor denna studie och som direkt eller

indirekt paverkat mig i mitt skrivande och mina tankar.

Det ska inledningsvis papekas att det inte finns speciellt mycket skrivet om storyline i Sveri-
ge, troligen for att arbetssattet an sa lange ar relativt nytt i den svenska skolan. De kéllor som
finns att tillga inom omradet och som jag anvant mig av i denna uppsats &r Stoylineboken -
Handbok for larare av Cecilie Falkenberg och Erik Hakonsson som nyligen éversatts fran
danskan, samt Erik Lindbergs Storyline- den roda traden. Referenser forekommer dven till
Ylva Lundins ITis-uppsats Storyline: Ett &mnesévergripande, problembaserat och studieori-
enterat arbetssatt och tidskriften Skolbarns specialnummer Storyline — kénslor, respekt, struk-
tur av Helena Moreau och Steve Wretman. Dessa bocker har jag framst last for att fa mer

kunskaper om storyline som pedagogisk metod och dess bakgrund.

Laroplanen for den obligatoriska skolan (Lpo 94) och delbetankanden kring den ar ocksa na-
got som jag studerat. Utdver detta har jag l&st om larande ur olika perspektiv i Det gransldsa
sprakrummet av Rigmor Lind6 och Olga Dysthes Det flerstammiga klassrummet. Vad det
géller information kring Trafikkontorets projekt Trafik for livet, samt Target och Vision

Lundby har jag tagit del av det som finns skrivet om detta pa Internet.
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Storyline - historik

Mannen bakom metoden som kommit att kallas Storyline heter Steve Bell. Han och ett antal
kollegor, bland annat Sallie Harkness, borjade 1967 vid Jordanhill College of Education i
Glasgow, Skottland® att utveckla en metodik for att hjalpa larare att forandra sin undervisning.
Anledningen var den nyligen genomférda forandringen av den skotska laroplanen som med-
fort det nya undervisningsomradet "environmental studies” (hembygdskunskap) i Primary

School. Lérarna behévde nya metoder for att klara av dessa amnesovergripande studier.™

Ryktet om metoden spred sig snart utanfér Skottlands grénser och idag anvander man sig av
storyline i undervisning éver hela jorden, bade med yngre och aldre elever. Det finns till och
med exempel p& vuxenundervisning dar man anvant sig av den.** Bade Steve Bell och Sallie
Harkness arbetar idag som konsulter med att stotta skolor runt om i varlden i deras arbete med

storyline.*?

| Skottland har storyline framst anvants inom Primary School, men i Sverige har man provat
metoden anda upp till arskurs nio och dven i grundsarskolan. Ylva Lundin &r en av de larare
som arbetat mycket med storyline i Sverige. Hon kom i kontakt med metoden 1995 nar hon
och tvé kollegor fran Ostlyckeskolan i Alingsas akte pa studiebesok till Skottland. Metoden
testades sedan pa hogstadiet och 1998 tog Ylva kontakt med Steve Bell och bjod in honom att
forelasa i Sverige. Sedan dess har samarbetet fortsatt och han har aterkommit flera ganger for
att halla workshops och forelasningar med assistans av Ylva. Hon har dven skrivit en ITis-
uppsats om metoden och hon ar en av medarbetarna bakom hemsidan www.storyline.nu . Nume-

ra arbetar hon som pedagogisk konsult och anlitas bland annat av Trafikkontoret i Géteborg.

° Numera kallas skolan istéllet Faculty of education of the University of Strathclyde.

9_undin, Ylva (1999). Storyline: Ett amnesdvergripande, problembaserat och elevorienterat arbetssatt. Stock-
holm: Utbildningsdepartementet, s. 3

1| Danmark har blivande sjukskéterskor fatt testa p& metoden i sin utbildning. Efter studenternas praktik fanns
ett stort behov av att diskutera vad de upplevt och vad som kénnetecknar en bra respektive mindre bra sjuksko-
terska. Metoden visade sig fungera mycket bra i diskussioner kring hur en sjukskoterska bor agera. Eftersom
man i storyline arbetar med fiktiva karaktarer kunde man 6ppet diskutera &mnet, utan att nadgon student behévde
kénna sig generad.

12 Moreau, Helena och Wretman, Steve (2001). Storyline — kanslor, respekt, struktur. Solna: Fortbildningsférla-
get,s. 2
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Storyline - metoden

| Storylineboken - handbok for larare papekas att storyline inte langre kan kallas for ”den

skotska metoden” eftersom den fAtt sitt eget liv i andra landers skolsystem.*? Ett svenskt namn

pa metoden borde darfér vara 6nskvért, men ett sadant finns inte annu. Jag véljer darfor,

precis som alla de forfattare vars texter jag tagit del av, att &ven fortsattningsvis kalla metoden

for dess engelska namn, storyline. Dessa ar grundelementen i storyline:

e Undervisningen sker i form av en beréttelse.

e Ldrandet sker inom den kontext som beréttelsen skapar.

e Man utgdr fran de kunskaper och forestallningar som eleverna redan har. Dessa utmanas
sedan under arbetets gang.

e Det ar ett probleminriktat arbete.

e Metoden bygger pa att eleverna ar aktiva i sitt eget larande.

e Kreativt och kritiskt tdnkande uppmuntras och vardesatts.

e Berdttelsen visualiseras och konkretiseras genom de bilder och modeller som eleverna
skapar utifran sitt tinkande och sina forestallningar.**

Cecilie Falkenberg skriver om de grundldggande ingredienserna for att skapa en berattelse: en
tid, en plats, nagra figurer som bor pa platsen och ndgra handelser. Det &r lararen som planerar
storylinen i stora drag, men eleverna som ska fylla den med det detaljerade innehallet. Hon
liknar det vid ett skelett som maste fa kott pa benen for att fa liv. Nar eleverna ér vana vid
arbetssattet hadnder det ibland att eleverna sjalva hjélper till med skelettets uppbyggnad, men

det viktiga 4r att det alltid finns en balans.”

Bade platsen och personerna i en storyline visualiseras. Det finns manga skal till detta menar
Falkenberg. For det forsta sa gor det att berattelsens kontext finns kvar rent konkret i klass-
rummet. For det andra ar det ett bra satt att stimulera elevernas fantasi samt 6ka deras enga-
gemang och kansla av &garskap 6ver historien. Visualiseringen i sig mojliggor ocksa att man
kan arbeta med estetiskt praktiskt arbete i undervisningen. Handelserna slutligen ar de som for
historien framat. Erik Lindberg skriver att handelserna ar lararnas satt att infoga ett nytt kun-

skapsomrade som man vill att eleverna ska arbeta med i storylinen, vilket for karaktarerna i

3 Falkenberg, Cecilie och Hakonsson, Erik (2004). Storylineboken — Handbok for larare. Hasselby: Runa forlag,
S. 4

“ Ibid, s. 40

' Ibid, s. 42
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historien kan medfora att berattelsen tar en helt ny véndning. Det &r dessa handelser i kombi-

nation med nyckelfrdgorna som tillsammans bildar den réda traden i en storyline.'®

Nyckelfragorna ar 6ppna fragor, som man inte kan svara ja eller nej pa, vilket uppmuntrar
eleverna att motivera sina svar och tanka kreativt. De inleds ofta med frageorden vad, hur och
varfor och avslutas ofta med ett "tror du” for att betona att det finns manga svar. Eleverna
maste tillsammans resonera sig fram till vad som anses troligt utifran sina forkunskaper i &m-
net.!” Steve Bell menar att genom att lararen staller nyckelfrgorna i en speciell ordning sa
skapas en logisk beréttelsestruktur. Denna kan ytligt sett verka helt spontan men &r paradoxalt

nog véldigt vélplanerad.

De mal som ska uppnas i kurs- och laroplan ar bestamda pa forhand och lararen har planerat
de aktiviteter som ska inga i historien. Varje del féljer naturligt pa varandra for att driva histo-
rien framat. Denna tydliga struktur skapar trygghet hos bade elever och larare, menar han.
Genom sammanhanget k&nner sig eleverna sdkra och lararen gor det i sin tur genom vetska-
pen om ett tydligt mal och hur man ska ta sig dit. Bell kopplar ihop orden respekt och kénslor
med storylinemetoden. Tanken att den basta resursen for undervisning finns inom varje elev
bygger pa en respekt for elevernas kunskap. Genom att stalla nyckelfragor till eleverna och att
uppmuntra dem att dela med sig av den kunskap de redan har, far eleverna en grund att sta pa
som de sedan har nytta av nér de ska koppla ihop det redan kdnda med de nya kunskaperna.
Detta starker elevernas larandeprocess. Lararen blir till en vagledare genom att stalla fragor
som uppmuntrar till att anvanda sig av sin fantasi for att 16sa problemen. De gor antaganden
som de sedan provar. Lararen lar pa detta satt tillsammans med eleverna. Detta véacker nyfi-
kenheten hos eleverna, ndgot som ofta saknas i traditionell undervisning menar han. Det van-
liga r snarare att eleverna ska soka ratt svar innan de ens hunnit stélla sig fragan vad de vill ta

reda pa.'®

Falkenberg papekar dock att detta inte innebér att faktafragor eller slutna fragor ar
forbjudna i en storyline. Dessa kan till exempel behdvas om lararen vill kontrollera att en elev

har forstatt.*°

Det som gor storyline sa speciellt ar ocksa att de estetiska @mnena far sa stort utrymme i un-

dervisningen. Jette Kantsg havdar i Storylineboken - handbok for larare att séttet att i storyli-

'8 Lindberg, Erik (2000). Storyline — den réda traden. Solna: Ekelunds férlag, s. 42
7 Falkenberg och Hakonsson, s. 54f

'8 Moreau och Wretman, s. 2 ff

19 Falkenberg och Hékonsson, s. 56

© Beatrice Ungh, 2004



nemetoden anvénda sig av estetiska uttrycksformer gor att hela eleven kan delta. Bade huvu-
det och kroppen blir delaktiga. Hon menar att for att man verkligen ska kunna minnas det man
lart sig maste man sjalv ha provat det: ”Vad jag hor glommer jag. Vad jag ser minns jag. Vad
jag gor forstar jag.” % Genom det skapande arbetet med att tillverka karaktarer och arbetet
med frisen? synliggérs elevernas larande och det blir valdigt konkret. Denna illustration av
berattelsen kan ocksa starka gemenskapen i gruppen eftersom det ar nagot som alla hjalpt till
med och har ett forhallande till, vilket aven stirker elevernas kansla av dgarskap Gver histori-
en. Sist men inte minst ser det ju ocksa fint ut och ar nagot som eleverna kan kéanna sig stolta

over att ha varit med och producerat.??

Forskning kring larande

Rigmor Lindo skriver om hur synen pa larande forandrats fran traditionell formedlingspeda-
gogik till processpedagogik dar eleverna &r aktiva medkonstruktorer av sin kunskap.® Skolan
har darmed inte langre monopol pa kunskap och lararens roll har forandrats fran att dvervaka
det eleverna lar sig till att likt en "coach” stddja och uppmuntra eleverna i att ta ansvar for det
egna larandet®. Lindo citerar Barnomsorg och skolakommitténs Véxa i larande for att fortyd-
liga dessa tankar: "Det &r en syn pa larandet dar barn och unga ges mojlighet att skapa forbin-
delse mellan tidigare erfarenheter, kunskaper, tankar och kénslor och pa sa satt utveckla kun-
skap och kreativitet.” > Denna mening kan &ven tydligt sammanfatta vad storyline stér for.

Lind6 anger vidare fem aspekter som &r centrala for den holistiska synen pa larande:

e Tilltro till varje individs férmaga att vilja och lara

e Att skapa autentiska och meningsfulla situationer och miljoer for larande
e Att utga fran barns och ungas erfarenheter, upplevelser och intressen

e Att bejaka mangfalden — barn har manga olika sprak och sétt att lara.

e Attta den larandes perspektiv.”®

2 Ipid, 5.139f

2! Lindberg beskriver en fris som en blandning av en vaggtidning och modell och de kan géras tvé- eller
tredimensionella, precis som karaktarerna.

*2 |bid, s. 62f

2 Lindo, Rigmor (2002). Det granslosa sprakrummet. Om barns tal- och skriftsprék i didaktiskt perspektiv.
Lund: Studentlitteratur, s. 10

2 |bid, s. 75ff

% \axa i larande: forslag till 1aroplan fér barn och unga 6-16 ar. Delbeténkande av Barnomsorg och skola-
kommittén, SOU 1997:21.Stockholm: Fritzes, s. 72
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Olga Dysthe héavdar att for att uppna en hdg inlarningspotential hos elever maste de kanna ett

akta engagemang i innehallet de forvantas lara sig. Detta kan uppnas genom:

e att ldraren visar att det som eleverna bidrar med faktiskt ar viktigt
e att det finns en mojlighet for eleverna att se kopplingar mellan deras egna liv och det de
ska ldra sig

e att eleverna har en viss kontroll 6ver inlarningsmal och metoder.

De maste ocksa kanna sig delaktiga séger hon vidare. Att anvanda sitt sprak aktivt ar en viktig
del i inlarningsprocessen och genom att skriva och samtala kring sina egna funderingar kan
eleverna knyta tidigare kunskap till ny sadan. Genom att kdnna hoga forvantningar pa sig kan
eleverna ocksa gora ett battre arbete. En vag att na dit &r att lararen stéller autentiska fragor.
Nar lararen tar elevernas tankar pa allvar sa 6kar darmed ocksa elevernas sjalvrespekt, menar
Dysthe.?’

Steve Bell havdar att all god undervisning bygger pa en bra relation mellan larare och elev.
Ocksa motivationen hos eleven &r viktig i detta sammanhang. Den traditionella bilden av lara-
ren som en auktoritet, som pa grund av sin éverlagsna kunskap har makt, ar starkt ifragasatt
idag. Lararens arbetsuppgifter har gatt fran att 6verfora sin kunskap till eleverna och att kon-
trollera deras larande till att framférallt vara en samarbetspartner och handledare samt den
som ser till att arbetet fors framat inom de mal och granser som &r uppsatta. Den &ldre synen
pa undervisning begransas till faktaférmedling och bortser fran elevernas egna laroprocesser.
Malet maste istéllet vara att eleverna ska bygga upp olika kompetenser. De ska genom att pa
egen hand kunna soka information, tanka kreativt och l6sa problem samt lara sig att forsta hur
man l&ar. Inom storylinemetodiken anvands en speciell modell for hur eleverna ska arbeta med

sitt eget larande:

e Att utgd fran det eleverna redan sjalva vet
o At stalla nyckelfragor
e Att skapa ett antagande eller en modell

e Att testa antagandet mot forskningsresultat

26 1 i
Lindo, s. 19f

2" Dysthe, Olga (1996). Det flerstammiga klassrummet: att skriva och samtala for att lara. Lund: Studentlittera-

tur, s. 238ff
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e Att anpassa modellen till resultaten

e Att granska det som de genomfort®

Helena Moreau och Steve Wretman skriver i sitt férord till Skolbarns specialnummer Storyli-
ne — kanslor, respekt, struktur om gemensamma tankar kring larande i laroplanen och
storylinemetoden.? | Lpo 94 star det under paragrafen om elevernas ansvar och inflytande att
skolan ska strava efter att varje elev successivt utdvar ett allt stérre inflytande éver sin ut-
bildning och det inre arbetet i skolan.”* Detta elevinflytande som betonas i laroplanen &r
centralt inom storyline genom att eleverna sjalva &r med och skapar undervisningen. De for-
kunskaper som eleverna har ar ocksa viktiga och det ar utifran dessa som larandet utgar. Ge-
nom att estetiska uttrycksformer far stort utrymme i undervisningen infogas aven tanken om
bild- och symbolsprakets roll i larandet. Moreau och Wretman havdar att ovan namnda aspek-
ter gor att metoden kan intressera ocksa de elever som ofta tycker att skolan &r trakig.*

Erik Lindeberg havdar att séttet att undervisa maste forandras for att battre passa de krav som
samhaéllet stéller pa vara elever nar de lamnar skolan. Verkligheten &r inte uppdelad i &mnen
utan kraver tvarvetenskapliga arbetssatt. Likasa ar det viktigt att kunna I6sa problem och sam-
arbeta for att nd goda resultat. Storyline &r ett satt att trana eleverna i detta®. Det &r en larar-
styrd men elevaktiv metod dar man suddat ut granserna mellan amnena. Man utgar fran ele-
vernas egna forkunskaper och stravar efter att uppna en helhetssyn pa kunskap och inléar-

ning.®

Storyline kan lata som ett traditionellt temaarbete men som Ylva Lundin skriver ar skillnaden
att larandet har sker i beréattelsens form. Handlingen I6per som en rod trad genom hela arbetet
och denna berattelse kraver helt naturligt amnesintegrering. Pa grund av den narrativa formen
forekommer heller inga l8sryckta &mnesfragment.®* Falkenberg utrycker det: ”Inte som ett
amne, ett problem eller ett tema utan som ett handelseférlopp som I6per genom en lang rad

teman, 4mnen och problemstallningar.”*® En annan viktig skillnad som Lundin papekar &r att

%8 Moreau och Wretman, s. 2 ff

2 1bid, 5.1

% Skolverket (2001). Laroplan for det obligatoriska skolvasendet, férskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94).
Stockholm: Fritzes. §2.3 Om elevernas ansvar och inflytande.

*! Moreau och Wretman, s. 1

* Lindberg, s. 12ff

% 1bid, 5.10

3 Lundin (1999), s. 4f

% Falkenberg och Hékonsson, s. 41
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traditionellt temaarbete ofta inleds med nagon form av studiebesok. Dessa kan ofta vara frukt-
|6sa om man inte forst forankrat tanken hos eleverna precis som man gor i storyline.*® Nar
man utgar fran elevernas egna forestallningar pa detta satt innebéar det att jamforelser med den
riktiga varlden alltid maste komma i efterhand. Ett studiebesok blir ju ocksa mycket mer gi-
vande om man redan innan hunnit arbeta med &mnet och har hunnit samla pa sig fragor som
man vill ha svar pa. Falkenberg papekar ocksa att i en storyline kan lararen lattare planera i
forvag vilka kunskaper som han/hon vill att eleverna ska tillgodogora sig. Detta ar méjligt pa

grund av nyckelfragorna, ndgot som &r mycket svérare i ett vanligt temaarbete.*’

Metod

Om mitt undersékningsmaterial

Mitt undersokningsmaterial bestar forutom sjélva storylinen Kar och galen av mina egna dag-
boksanteckningar, elevernas anteckningsbdcker, bilddokumentation fran genomforandet i
form av bade foto och video® samt Trafikkontorets utvardering av Storylineprojektet.

Under de fem veckor som projektet pagick gjorde jag vad Patel och Davidson kallar relativt
ostrukturerade klassrumsobservationer, samt I6pande reflektioner kring hur arbetet forflot.
Detta for att fa en bred uppfattning om hur eleverna reagerade pa arbetssattet. Patel och Da-
vidson menar att observationsmetoden gor det mojligt att studera handelser i sitt naturliga
sammanhang, men papekar dven nackdelar med metoden: Hur vet vi exempelvis att det vi
observerar 4r spontant beteende?*® Detta &r naturligtvis alltid svart att veta, men med tanke pa
Storylineprojektets stora tidsomfang ansag jag denna risk vara mindre éverhangande for arbe-
tet i stort. Eleverna var ocksa i manga fall sa upptagna med sitt eget arbete att de inte noterade
vad nagon annan gjorde. | min egenskap av delaktig larare i projektet sa var jag en deltagande
observator och jag var ocksa redan innan kand av de jag skulle observera, eleverna. Jag ar
medveten om att det faktum att jag sjalv deltog kan ses som problematiskt for min studie.

Men jag har stravat efter att vara neutral och att se pa skeendet fran ett utifranperspektiv.

% Lundin (1999), s. 4f

%" Falkenberg och Hékonsson, s. 59

% Detta videoband innehdller ett par lektionspass och dven elevernas slutredovisning.

% patel, Runa och Davidson, Bo (2003). Forskningsmetodikens grunder: Att planera, genomféra och rapportera
en undersokning. Lund: Studentlitteratur, s. 88f
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Resultaten av min undersokning kan heller ej generaliseras eftersom det handlar om enbart
den har klassen. Men jag anser anda att det ger en vardefull bild av hur ett storylinearbete kan

genomforas och utvarderas.

Tidsaspekt och gruppurval

Elevgruppen var en sjundeklass bestaende av 24 elever. Det ar en sammansvetsad och trygg
grupp dar manga elever vagar gora sig horda. De &r aktiva elever som dock ibland tappar fo-
kus och far da svart att koncentrera sig. Det framsta skalet till att jag i min uppsats valt att
studera enbart denna klass och inte sjatteklassen beror pa tva saker, dels vad som var praktiskt
maojligt och dels behovet av begransning. For det forsta var det inte mojligt for mig att obser-
vera bada klasserna eftersom arbetet hela tiden bedrevs parallellt och for det andra hade det

inneburit ett allt for omfangsrikt material for denna uppsats.

Genomforandet av storylinen pagick under en femveckorsperiod med varierande intensitet.
Andelen lektionstimmar som dgnades till arbetet per vecka var allt ifran ett par lektioner till
att ibland uppta flera dagar av elevernas tid i skolan. Anledningen till denna variation var fle-
ra; i borjan av arbetet hade fler larare mojlighet att medverka pa grund av att de hade tid 6ver
nar niondeklassarna var ute pa prao, och under vissa intensiva pass av arbetet var det nédvan-
digt att avsatta nastan en hel dag for att riktigt komma in i historien. Pa grund av detta var
tidschemat alltid ganska I6st sammansatt och det kunde relativt enkelt &ndras om vi behévde
disponera mer tid till nagot eller tvartom behévde bryta arbetet av ndgon anledning. For oss
larare foregicks sjalva genomforandet ocksa av ytterligare en tid av utbildning och planering

innan vi borjade det praktiska arbetet med eleverna i klassrummet.

Genomfdrandet

Jag kommer forst att beskriva lararnas utbildning och forberedelser infor storylinen for att
sedan redovisa genomférandet med eleverna kronologiskt utifran storylineforloppet. Darefter
kommer jag i min resultatdel att narmare studera mitt undersékningsmaterial utifran elevers

och larares reaktioner pa arbetssattet.

© Beatrice Ungh, 2004
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Lararnas utbildning i storylinemetoden

| augusti 2003 innan hostterminen borjade spenderade vi en planeringsdag pa Hotell Kusten i
Goteborg dér vi fick introduktion och utbildning i metoden. Merparten av lararna i arbetslaget
deltog i denna uthildning, da vi sjalva fick prova pa att arbeta utifran den storyline vi valt att
arbeta med, kallad Kar och galen. Vi blev under denna dag utbildade av Ylva Lundin som
konstruerat storylinen. Ylva fungerade ocksa som var handledare och traffade oss vid ett antal
tillfallen pa skolan under arbetets gang. Vi larare fick agera elever denna dag och testa pa
samma moment som vi senare skulle genomfora med vara elever. Tyngdpunkten l1ag dock pa
uppstart och mittfas men i en forkortad variant. Slutfasen, da eleverna ska bedriva egen forsk-
ning, hann vi av naturliga skal inte med. Syftet var att fa oss att lara oss hur man arbetar med
momenten praktiskt i klassrummet, ndgot man har nytta av senare da man ar hanvisad till en-

dast en planeringsmatris.

Forberedelser

Grundhistorien i K&r och galen &r en trafikolycka. Det handlar om tvd ungdomar, Karin®® och
Johan, som varit med om en mopedolycka. Vi larare tillbringade ett par sena eftermiddagar i
storsta hemlighet med att tillverka dessa huvudpersoner som &r sa viktiga for historien. Fal-
kenberg menar att karaktérerna gor att eleverna kan identifiera sig med det som sker i histori-
en och kan pé s& satt 6ka deras engagemang och starka kanslan av dgarskap.** Gestalter ar ju
nodvandiga i alla berattelser och den dynamik som finns mellan dessa ar nagot som man som
larare kan utnyttja sager Lindberg.*? Dockornas funktion som identifikationsobjekt under-
stryktes av att de tillverkades i naturlig storlek. Huvudena tillverkades av papier-maché som
malades och fick garnhar. Nylonstrumpor stoppade med tidningspapper blev kroppar och des-

sa kladdes senare med avlagda kléader.

| planeringen ingick dessutom att fixa rent praktiska saker som att ordna med salsbyten, efter-
som hela storylinen skulle &ga rum i ett och samma klassrum. Detta var viktigt eftersom klass-
rumsvaggarna skulle anvandas som fris, dér vi skulle satta upp elevernas arbeten. Falkenberg

sager att:

%0 isa fick byta namn till Karin i var storyline, for att undvika risken fér sammanblandning med elever.
* Falkenberg och Hékonsson, s. 45
*2 Lindberg, s. 35
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Visualiseringen av platsen haller kvar historiens kontext — laranderummet. Den stimulerar
barnens fantasi och ger dem otaliga mojligheter att konkretisera sina forestallningar och sina
efterfoljande diskussioner. [...] Barnen kan njuta av sitt arbete och vara glada och stolta 6ver

det; dérigenom starks deras kénsla av att ”aga” projektet.”®

Vi var fyra larare som tillsammans skulle genomféra storylinen med sjundeklassen. Det var
en SO-larare, en NO- och matematiklarare, en bildlarare och slutligen jag sjalv, svensk- och
engelsklarare. Helt naturligt blev det ocksa sa att de &mnesmoment som vi beslutade oss for

att ta upp under storylinen rymdes inom dessa larares &mneskompetenser.

For att uppmuntra skriftlig reflektion skulle eleverna fa anteckningsbdocker. Tanken var att de
dar skulle anteckna det de kom fram till, bade enskilt och i grupp och att de skulle skriva ned
sina tankar och funderingar under projektets gang.

Eleverna och deras foraldrar forbereddes ocksa infor projektet. Ett gemensamt informations-
utskick fran Trafikkontoret sandes ut till alla klasser som skulle delta i projektet tidigt pa hos-
ten och senare dven en forfragan till samma elevers foraldrar om deras barn fick lov att delta
pa bild under projektets dokumentering. Ett par veckor innan uppstarten blev eleverna upp-
ringda av utvarderare vars uppgift var att undersoka attityder till trafik. Efter att projektet hade
avslutats kontaktade de eleverna igen for att undersoka om dessa attityder paverkats pa nagot
sétt av arbetet med storyline. Dessa uppgifter finns samlade i den rapport som skrevs for Tra-
fikkontorets rékning efter att projektet avslutats som jag kommer att kommentera i min resul-
tatdel.

Introduktion och presentation av offren

Vi larare hade inte fatt lov att beratta nagonting pa forhand for eleverna om vad storyline in-
nebar eller hur vi skulle arbeta, detta for att inte forstora det viktiga 6verraskningsmomentet
vi ville uppna i borjan. Nyfikenheten var dock stor hos eleverna och det funderades en hel del
over vad lararna kunde ha hittat pa. Trots detta var dverraskningen total den morgon de for
forsta gangen klev in i klassrummet som da hade forvandlats till storylinesal. Lindberg menar

att det ar viktigt med en dramatisk omstallning fran det vanliga vardagsarbetet i klassrummet

*% Falkenberg och Hékonsson, s. 44
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for att eleverna ska kunna acceptera den fiktiva verkligheten i berattelsen. *

Forsta dagen eleverna kom in i klassrummet lag karaktarerna 6vertackta med lakan upp till
halsen pa ett par bankar som stallts ihop for att likna sjukhussangar. En egenhandigt tillverkad
andningsmask med sladdar var placerad 6ver Karins mun. Denna asyn vackte omdelbara reak-
tioner och manga fragor. Nar den forsta uppstandelsen lagt sig fick de reda pa att de hette Jo-
han och Karin och var 15 ar gamla. Den forsta nyckelfragan vi stallde var: ’Vad tror ni kan
ha hant?”” Eleverna satt sen i grupper om fyra och diskuterade mojliga orsaker. Detta foljdes

sedan av en helklassdiskussion da de mdjliga anledningarna togs upp:

e Karin har slagit i huvudet pa nagot sett. Johan har kanske inre skador.

e De har varit med om en dykolycka.

e De var berusade och kérde moped utan hjalm och vurpade.

e De har blivit misshandlade.

e De har blivit pakorda av en bil.

e De har cyklat utan hjalm.

e De har snott en bil och krockat.

e De har skadat sig pa gympan.

e Karin blev skjutsad av Johan och nar de kérde omkull ramlade Karin med huvudet fore i
trottoarkanten och fick hjarnskakning. Johan blev chockad och svimmade.

Detta foljdes av att en larare laste upp delar av de mycket realistiska journaler som konstrue-
rats for karaktarerna. Dessa var skrivna av en ambulanssjukskaterska och det speglar forstas
spraket. Nyckelfragan som foljde var: ”’Vem tror ni ar varst skadad?”” Sedan fick eleverna i
samma konstellationer som innan, studera journalerna narmare och forsoka forsta vad som
stod dar. Till sin hjalp hade de ocksa en ordlista med olika medicinska termer. Under detta

moment tranades elevernas ordkunskap.

Med hjélp av journalerna kunde eleverna fa reda pa att Karin var betydligt svarare skadad &n
Johan. Efter en rast fick grupperna fragan: ”Varfor tror ni att Karins skador ar varre an Jo-
hans?” Elevernas forklaringar var bland annat att Karin inte hade haft ndgon hjalm pa sig

och att hon hamnat under bilen vid krocken med bilen.

*1bid, s. 29
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Olyckan

Nésta steg i storylinen var att arbeta mer med sjalva olyckan. Léraren laste upp den konstrue-
rade men ocksa den helt realistiska polisrapporten, dar det tydligt framgick vad som hant.
Denna rapport sattes sen upp pa frisen, tillsammans med Karin och Johans journaler. Pa detta
satt kunde eleverna latt ga tillbaka och lasa vad som hant innan om de blev osakra under arbe-
tets gang. Lundin skriver att frisen i en storyline ar ndgot som standigt forandras och byggs pa

i takt med att eleverna far nya kunskaper.*

Efter att ha tagit del av polisrapporten fick grupperna fundera pa: ”’Vem/vilka tror ni ar skyl-
diga till att olyckan intraffade?” Ett par grupper koncentrerade sig pd mopedfdraren och bilis-
ten, medan ett par andra ténkte ett steg langre dar &ven indirekt skyldiga togs upp som mdojliga
ansvariga. Under efterféljande helklassdiskussion skrevs en lista ver skyldiga pa ett bladder-
blocksark, vilket ocksa sattes upp pa anslagstavlan efterat. De som namndes var bilisten, Sven
Stensson, och Johan, som kort mopeden men &ven ungdomarnas foréaldrar, som latit dem vara
ute sent pa kvallen, och Véagverket, eftersom det saknades stoppljus och varningsskyltar pa
platsen. En grupp framforde ocksa skepsis mot bilistens vittnesuppgifter i polisforhoret. Kan-

ske var han egentligen mer skyldig &n vad som framkom dar?

Nasta fraga var: ”’Vad kunde ha gjorts for att forhindra olyckan?”” och ’Vem/vilka kunde ha
gjort nagot?”” Klassens tankar kring detta antecknades pa en ny sida pa bladderblocket:

e Vagverket — som kunde ha satt upp fler lysen och skyltar.

e Sven Stensson (bilisten) — som kunde ha sankt hastigheten.

e Johan — som kunde ha stannat for att se om det kom nagon innan han kérde ut och hallit
béttre pa trafikreglerna.

e Vittnen — som kunde ha varnat.

e Foraldrarna — som kunde haft battre koll pa vad deras barn hade for sig.

e Karin —som kunde ha paverkat Johan .

e Biltillverkarna — som kunde ha tillverkat fler och battre lysen och reflexer pa bilarna.

e Mopedtillverkarna — som kunde ha tillverkat sadlar som omagjliggjort skjutsning, sénkt

hastigheten pa mopederna och sett till sa att man inte hade kunnat trimma mopederna.

** Lundin (1999), s. 8
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e Skolan — som kunde ha undervisat eleverna mer i trafikkunskap.

e Polisen — som kunde informerat om vad som kan hdnda om man kor trimmad moped.

e Sjukhuset — som kunde informerat om vilka sorters skador man kan fa vid en moped-
olycka.

e Affaren — som kunde ha sénkt priset pad mopedhjalmar sa att fler ungdomar anvande sada-

na.

Kanslor

Nar vi oppnade klassrummet den andra dagen fann eleverna att Johan inte langre lag ner utan
istallet satt vid Karins sida, som fortfarande lag i koma. Denna dag agnades framforallt at
kanslor och olika former av estetiskt arbete. Farg, form, poesi och dramatik anvandes for att
narma sig och forsoka forklara de kanslor som en sadan har olycka for med sig. Forsta upp-
draget for eleverna den har dagen var att férsoka finna ord som kunde beskriva hur Johan
kande sig, nar han nu satt dar bredvid Karin pa sjukhuset. Klassen brainstormade och jag an-
tecknade det som sades pa ett bladderblocksark som sedan sattes upp pa frisen:

e Funderingar pa Karin e Radsla

¢ Chockad e Ledsen

e Ensamhet e Angest

e Sorg e Arg

e Skyldig e Panik

e Besviken e Kan inte forlata sig sjalv
e Tacksamhet e Skamsen

o Vill byta plats med Karin

Med denna ordsamling som utgangspunkt skrev eleverna sedan egna dikter dar de forsokte
sétta sig in i Johans situation och hur han kande sig. Precis som papekas i instruktionerna till
Kér och galen sa kan man aldrig veta vad eleverna sjalva bar med sig eller vad de har upp-
levt* och vid dessa kanslosamma moment var det alltid flera pedagoger med i klassrummet

och aven kurator och skolsyster var vidtalade om nagon av eleverna skulle ma daligt.

*® Lundin (2003), s. 9
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For att ytterligare anvanda elevernas tankar kring olyckan och trana formagan att se pa saker
med en annan manniskas dgon sa fick de d&ven mala Johans kanslor med vattenfarger. Mal-
ningarna och dikterna klistrades sedan upp pa fargade papper. Arbetspasset avslutades med att
eleverna gjorde en slags redovisning for varandra da de laste upp sina dikter och visade sina

malningar for varandra. Dessa dikter skrevs av tvé flickor:*’

Vad ska jag g6’? Slut

Arg En krasch

Ledsen En small

Skyldig Kommer jag fa skall?

Vad ar jag? Vad har jag gjort?

Om vi bara hoppa 6ver denna dag... Natt sadant har ingen trott
Vad kommer hon saga? Mitt hjarta va tant

Vad kommer hon g6"? Nu &r det brant

Eller tdnk om hon &r do! Askan finns kvar

VAD SKA JAG GO’? Men hoppet jag har

ar snart slut.
Kommer jag hitta ut?

Vi fick till och med héra en blues framférd av pojken som skrivit den med uppbackning av
tva flickor till "kor”.

Blues

Det var en galen kille, som kérde moped
Han krockade med en bil,

men hans skadades knappt

Hon hamna’ under bilen

och skadades.

De kom till sjukhus...

dar visade det sig

att hon hade en svar blodning

och var néra att do

Han madde daligt och han ville byta plats
for han gillade henne
han ville bara d66660

Madde hon bra,
Sa blev han gla’

*7 Jag har i min uppsats valt att &terge elevernas sprak och ordval.
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An s lange hade klassen mest funderat pa hur Johan kande sig, men naturligtvis fanns det fler
personer som kunde berdrts av olyckan och for att sétta sig in i detta fick eleverna arbeta med
dramatisering. Nyckelfragan till eleverna var: ’Vad tror ni att Johan sager till Karins mamma
och pappa?” Eleverna funderade i smagrupper och skrev manus tillsammans och évade for
att senare kunna framfdra motet mellan Johan och foraldrarna for klasskamraterna. Detta blev

en bra utgangspunkt for en diskussion efterat.

Allméanna fragor kring trafikolyckor

Eftersom ett av syftena med storylinen var att goéra eleverna mer medvetna kring olyckor och
fa dem att bli forsiktigare i trafiken lyftes dagen dérpa diskussionen, som hittills tagit sin ut-
gangspunkt framst i den pahittade intrigen, till ett mer allméant plan med nyckelfragan: ’Hur
vanligt tror ni att det &r med mopedolyckor?”” Detta diskuterades i helklass och foljdes av:
’Vad skulle ni vilja veta nar det galler mopedolyckor?”. Har &r de fragor som eleverna stallde
och som antecknades pa bladderblocket:

e Hur allvarliga ar skadorna?

e Var sker flest olyckor?

e | vilken hastighet sker olyckorna?

e Hur ar tillstdndet for personerna som &r inblandade i olyckorna?

e Vilken alder har de?

e Vilken skyddsutrustning har de som kor?

e Har de krockat forut?

e Vilka fordon ar det vanligast att mopeder krockar med?

e Vilken arstid och vilken tid pa dygnet sker det flest olyckor?

e Hur manga mopeder som &r med i olyckor ar stulna?

e Hur manga fordon som &r inblandade i olyckor har defekter?

Materialet som eleverna hade att tillga for att finna svar, var diverse statistik och artiklar fran
Vagverket och Trafikkontoret. Dessutom fick de titta pa kartor 6ver naromradet dar olika till-
bud fanns inprickade. For att fa eleverna att tanka annu ett steg langre blev den naturliga
foljdfragan forstas: ’Hur ska man kunna forhindra att olyckor som denna sker?”” Efter ytter-
ligare en kort brainstorming i grupperna antecknades pa bladderblocket:
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Salj hjélm tillsammans med mopeden.

Infor korkort for moped.

Lat 14-aringar far ga en mopedutbildning.

Sénk hastigheten for mopeder (bade enligt lagen och den tekniska méjligheten hos mope-

den).

Bygg speciella mopedvagar.

Karaktarerna

Den forsta delen av storylinen var nu avklarad. Med grundhistorien om Johan och Karin i

botten och all kunskap eleverna fatt om mopedolyckor ovanpa det var det nu dags for dem att

i form av pahittade karaktérer trada in i historien for att ocksa kunna slutféra den. Tanken var

att lata eleverna skapa karaktarer som foretradde olika yrkesroller som i nagot avseende skulle

kunna paverka ungdomar. Lindberg menar att arbetet med skapade karaktéarer gor att man

lattare kan ta upp amnen som rér manskliga relationer och etiska fragor. Hans uppfattning ar

att eleverna blir mer engagerade och minns ocksa forhoppningsvis béttre det de lart sig pa

grund av den personliga relation som de har med sin egen karaktér. Den storsta fordelen me-

nar Lindberg ar att man kan ta upp kansliga fragor utan att behdva gora intrang i elevens in-

tegritet vilket ger en storre trygghet i inlarningssituationen.*®

Forst brainstormade eleverna tillsammans kring nyckelfragan:”Vilka yrkesgrupper kan géra

nagot for att paverka 15-aringar?” De yrkesgrupper de kom fram till antecknades pa blad-

derblocket. Déarefter foljde en helklassdiskussion dér de fick motivera vilka av dessa grupper

som de ansag vara viktigast. Dessa var yrkesgrupperna som eleverna valde:

Vard

Reklam och marknadsforing
Vagverket

Politiker

Lérare

Poliser

Tranare och idrottsutovare

*8 Lindberg, s. 35
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e Pensionérer

Foljdfragan vi stallde var: ’Om vi har ett tag skulle latsas att ni var vuxna som tillhérde dessa
yrkesgrupper. Vilken yrkesgrupp skulle du da vilja att din karaktar tillnérde?” Eleverna fick
skriva pa en lapp de tre yrken som de skulle kunna tanka sig att deras karaktar kunde tillhra
och rangordna dessa. Lapparna samlades in och under elevernas rast delade vi in dem i grup-
per om tre personer. Efter rasten omformades grupperna med avseende pa yrkena och efter en
kort introduktion av mig om hur man kan skapa en karaktar med hjélp av lite papper, farg och
tyg fick de borja med det praktiskt estetiska arbetet. ’Hur vill du att din karaktar ska se ut?”
Eleverna skapade med hjalp av papper, fargpennor, tyg, garn och lim sina egna figurer. Jag
gick runt i klassrummet under tiden och véagledde om det var ndgon som behovde hjalp med

figurens proportioner till exempel.

Nasta nyckelfraga "Vad skulle ni vilja veta om varje karaktar?”” kom helt naturligt och en
helklassdiskussion foljde dar jag antecknade pa bladderblocket de forslag som eleverna gav.
Resultatet blev en kriterielista pa vad som kan inga i en personbeskrivning, vilket ocksa var
malet med lektionen. For att ytterligare spinna vidare pa detta amne gjorde vi dven en lista
utifran fragan: Vilka egenskaper kan finnas hos en person?”” Dessa var de egenskaper som
eleverna kom pa och som jag antecknade pa bladderblocket:

e sndll e smart e bestamd

e humoristisk e nordig e palitlig

e opalitlig e snal e generds

e modig o elak e egoistisk

e vanlig e tyken e hjalpsam

e glad o trakig o sur

e pratsam o tj6tig o feg

e blyg e omtanksam ® snyqgg

e lat e cool e klumpig

e |edsen e jobbig e en bra kompis
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Eleverna fick sedan i léxa till nasta dag att fundera pa vilka egenskaper deras karaktérer hade.
Da fick de anvanda sig av listorna i praktiken och skriva karaktarsbeskrivningar. Nyckelfra-
gan var: ’Hur vill du beskriva din karaktar?”” och detta arbetade eleverna med individuelit.
Varje yrkesgrupp hade beretts en egen plats pa frisen dér karaktarerna sattes upp (med hjalp
av haftmassa sa att de kunde tas ned igen). Har fanns ocksa en pappersficka dar vi placerade

de renskrivna personbeskrivningarna.

Yrkesgrupperna samlas

Mandagmorgon den andra veckan visste eleverna, till skillnad fran samma tid en vecka tidiga-
re, att det var storyline som de skulle arbeta med. Men dagen bérjade anda med en Gverrask-
ning for att &n en gang “skaka om” dem och fa in dem i berattelsen igen efter helgen. Nér ele-
verna kom in i klassrummet fick de reda pa av SO-lararen att trafikkontoret hade kallat till ett
forsta mote for att diskutera hur man med gemensamma krafter kan arbeta for att paverka 15-
aringar. Innan han lamnade klassrummet berattade han ocksa att den som skulle halla i motet
hette Kjell Larsander, vilket var en ordlek med lararens riktiga namn. Motet borjade med en
muntlig presentation av de olika karaktérerna. FOr att betona att eleverna nu verkligen spelade
en roll hade de fatt namnskyltar att skriva sin karaktars namn pa och yrkesgrupp som de satte
pa sina egna klader. Under presentationen holl de samtidigt upp sina karaktarer for att visa.
Darefter presenterades Nollvisionen for dem och fragan var nu: ”Vad kan era karaktérer
goéra?” Yrkesgrupperna hade nu verkligen fatt nagot att bita i och borjade arbetade med att ta
fram ett atgardsprogram som de skulle arbeta efter. Darefter hélls ett nytt mote pa trafikkonto-
ret da yrkesgrupperna fick presentera vad de tankte gora for att paverka. Sa har 16d grupper-

nas forslag:

Polisen:

e Att ha en polisbil som patrullerar 6ver omraden déar det hander mycket olyckor.

e Infora krav pa alkotest i fordonet, som gor att man inte kan starta det om man &r alkoholpa-
verkad.

e Polisen ska besoka skolor och foreldsa om olyckor och vad som kan hdnda om man inte

foljer de regler som finns. De ska ocksa visa en film om en mopedolycka som hant pa riktigt.

Varden:

e Visa bilder av olyckor och beratta om vad som kan hénda.
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Politikerna:

e Dela ut information till foraldrar och barn om olyckor, kanske via reklam i tv.

e Utse tva representanter fran varje klass och skola fran arskurs 6-9 och gymnasiet och samla
dem for att hora vad de har att sdga. Gruppen menade ocksa att ungdomar nog lyssnar pa poli-
tiker for att de har lite mer makt 4n andra. Ett annat satt att fa ungdomarna att lyssna &r att

visa verkliga bilder pa olyckor trodde politikerna.

Pensionarerna:

e Att informera om trafikolyckor, konsekvenserna av att dricka alkohol och att roka.

och vad dumhet kan leda till.

e Att informera ungdomarna om bra och billiga sportklubbar, sa kanske ungdomarna borjar
rora pa sig istéllet for att roka och dricka.

e L ata svenska pop- och idrottsstjarnor samt ungdomar som upplevt olyckor sjélva prata med
ungdomarna. Det ar sa som man kan fa ungdomar att lyssna pa budskapet menade gruppen.
e GOra en bra dokumentérserie for TV om &mnet.

e Prata med politikerna sa att de kan stifta strangare lagar.

Lararna:
e Ha en lektion i veckan dar man pratar om trafik, t ex trafikregler.
o L ata eleverna ga pa fler studiebesok, pa till exempel sjukhus och hos polisen.

e Forsoka fa sékrare vagar till skolan.

Sporten:
e Informera ungdomar om riskerna med moped och trimning och hur viktigt det &r att man bar

hjalm, haller hastigheten och inte skjutsar.

Johan och Karins mopedolycka och all diskussion kring den efterat hade véckt intresset hos
eleverna for trafikfragor och detta var tacksamt att utnyttja for att fa in vissa moment i NO-
undervisningen, framst inom fysiken men dven matematik. D&arfor beslutade vi oss for att un-
der en lektion lata klassen arbeta med olyckan ur ett fysikperspektiv. NO-lararen ritade upp en
bild pa tavlan av hur handelseforloppet kan tankas ha gatt till. Grupperna fick forsoka diskute-
ra och komma fram till vilken hastighet Sven Stenssons bil hade nér han krockade med Johans

moped. Sedan fick de rakna ut bromsstrackan och stoppstrackan. Efter detta fick de med hjalp
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av olika 6vningar testa sin egen reaktionstid. Eleverna byggde darefter sina egna tredimensio-

nella modeller av olycksplatsen med hjéalp av kartong, papper, tandpetare, farg och modellera.

Arbetet med paverkansmaterialet

Nu hade vi natt den fas i storylinen som vi arbetat mot hela tiden: yrkesgruppernas produce-
ring av ett paverkansmaterial. Den forsta nyckelfragan som de fick fundera Gver var: ”’Vad
behdver ni ta reda pa for att kunna paverka 15-aringar?” Tanken var att fa dem att fundera
kring fragestallningar som de kunde stélla till ett framtida informationsmaterial. Dérefter ska-
pades tvaryrkesgrupper i vilka varje person fick i uppgift att delge vad de diskuterat i

hans/hennes yrkesgrupp.

Det fanns ett stort urval material for eleverna att soka fakta ur. Det var olika slags informa-
tionsmaterial fran VVagverket och NTF, flera tidningsartiklar kring mopedolyckor samt stati-
stik. En begransad majlighet att soka fakta pa Internet fanns ocksa, men pa grund av bristen
pa datorer i klassrummet hade vi larare i forvag skrivit ut intressant material som eleverna
kunde ta del av pa papper istéllet for pa elektronisk véag. En viktig fraga till yrkesgrupperna i
detta sammanhang var: ”’Hur vill ni anvanda tillgangliga faktauppgifter?”” och en diskussion
foljde kring varfor det ar sa viktigt att grunda sitt paverkansmaterial pa fakta. Ytterligare en
viktig fraga for klassen att fundera pa var: ’Hur tror ni att man ska utforma ett budskap for
att det ska paverka 15-aringar?” En diskussion foljde kring hur man effektivast nar en mal-
grupp, i detta fall ungdomar nara deras egen alder. Nasta fraga till yrkesgrupperna var valdigt
konkret: ’Hur vill ni paverka?”” Uppgiften var att ta fram en idéskiss 6ver vad de ville géra
samt kunna motivera varfor de tankt sa. Thop med detta fick de ocksa fundera pa tilltal, vad de
skulle ta upp och hur det skulle presenteras. Yrkesgrupperna larare och vard bestamde sig
bada for att gora en pjas medan reklam- och idrottsgruppen bada ville gora reklamfilm. Poli-
sen skulle gora en serie planscher och politikerna en informationskampanj. VVagverket skulle
halla ett foredrag. Dessa idéer presenterades for dvriga yrkesgrupper vid ett nytt mote pa tra-
fikkontoret.

Under det tidskrdvande arbete som foljde var det dock lite som om luften gick ur en del elever
och det blev stundtals lite stokigt. Trots idéskisserna och atgardsprogrammen var nagra fortfa-
rande osdkra pa vad de skulle astadkomma. For att inte forlora fokus pa vad de holl pa med
fick de nagra extra fragor att tanka pa for att fa in dem i tankandet igen:
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e Vilka faktauppgifter behover ni?”
e ”’Vilket material har ni och &r ni n6jda med det?”
e Vilka vill ni rikta er till och hur gér man det bast?”

e ’Hur ska ni formedla budskapet?”’

Figurerna togs ocksa emellanat ned fran frisen for att fa eleverna att lattare tanka sig in i sina
roller igen. Den frdmsta sysselsattningen for oss larare under denna tid var forutom att upp-
muntra och att berdémma aven att ge rad och diskutera med eleverna nér det var motigt och
arbetet av nagon anledning inte fungerade. Nar exempelvis en av grupperna som skulle géra
reklamfilm korde fast med sitt manus fick de radet att ga hem och studera en riktig sadan,

bade i hur man tilltalar tittaren och langden pa filmerna.

Presentationen av paverkansmaterialet

Sista veckan i december, fem veckor efter uppstarten med Kar och galen, avslutade vi arbetet
med en redovisning dar yrkesgrupperna fick presentera det de arbetat med och visa sina resul-
tat. Eftersom det var tva klasser i sparet som arbetat parallellt med samma storyline, sa foll det
sig naturligt att de fick redovisa for varandra. Bada gruppernas redovisningar spelades ocksa
in pa video sa att man skulle kunna visa dem i efterhand, bade for eleverna sjélva och dven pa

ett foraldramote.

Redovisningen startade med en allmén presentation av en av oss larare. Dérefter foljde sjuans
och sedan sexans redovisning i respektive klass storylineklassrum, som lag vagg i vagg med
varandra. Efter att bada grupperna redovisat avslutade vi med att visa en film med relevant
innehall. Mopedhjalm SOS TV 4 ar en dokumentarfilm utgiven av NTF om en pojke som
sjalv varit med om en allvarlig mopedolycka, dar han inte bar hjalm. Filmen aterberattar vad
som hénde vid olyckan och vad som hé&nde darefter med mycket realistiska bilder. Innan vi
skiljdes at kom en larare in och beréattade for eleverna att Karin nu hade vaknat upp fran

olyckan. Detta blev en naturlig avslutning pa storylineprojektet.

Filmen som vi spelade in visades sedan for eleverna pa hostterminens avslutning. Foraldrarna

fick ta del av arbetet som deras barn utfort pa ett fordldraméte ett par veckor senare.
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Resultatredovisning

Mitt syfte var att genomfora, beskriva och utvardera ett tvarvetenskapligt storylinearbete i en
sjundeklass. Mina fragestallningar var:

e Hur kan man fa eleverna engagerade?

e Hur tranas/utvecklas elevernas samarbetsformaga?

e Hur tar olika elever till sig ett sadant har arbetssatt?

Resultatet av undersékningen kommer att redovisas under samma rubriker som i genomfdran-

dedelen for att underlatta och tydliggtra jamforelser.

Introduktion och presentation av offren

Man skulle kanske kunna tro att det ar svart att fa en sjundeklass att acceptera en pahittad int-
rig och ta till sig den som om den vore verklig, men detta var inget som helst problem. Over-
raskningsmomentet som lararna ville uppna med dockorna lyckades. Sa har star det i lararens
dagboksanteckningar fran 2003-11-17: "Eleverna &r positiva och forvantansfulla nar de kom-
mer in i klassrummet. Nyfikna pa karaktarerna och vill titta narmre pa dem. En elev lyfter pa
Karins skynke.”* Att den fiktiva verkligheten omkring dem accepterades marktes ocksa pa

alla nyfikna fragor om Johan och Karin och vad som hant dem och de diskussioner som pa-

gick aven utanfor storylinesalen pa raster och under andra lektioner.

Flertalet av elevernas gissningar varfor Johan och Karin lag dar pa varsin sjukhusbrits cirkule-
rade runt amnet trafikolyckor. Pa sa satt kom eleverna helt naturligt ocksa snabbt in i histori-
en. De allra flesta antecknade i borjan mycket i sina anteckningsbdcker. Dar fanns bade egna
och gemensamma reflektioner om vad som kunde ha hént karaktarerna. Sa har skriver en
flicka i sin anteckningsbok: ”Karin har slatt i huvudet. Johan har svimmat. Karin ska opereras

(hjarnskada). Hon far sémnsak i slangen. Johan kan ha brutit nétt eller innre skador.”

Olyckan

Vid det hdr laget hade eleverna verkligen kommit upp i varv och anammat det nya arbetsséattet

* Dessa citat fran lararens dagboksanteckningar har ofta skrivits ned i all hast for att kunna fnga
ogonblicksskeenden. Déarav ar spraket i dem inte sarskilt vélputsat.
*% Elevernas anteckningar aterges i oredigerad form.
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och det marktes inte minst pa hur de diskuterade kring fragorna: "’Vad kunde ha gjorts for att
forhindra olyckan?”” och "Vem/vilka kunde ha gjort nagot?”” Det var ocksa intressant att hora
hur olika eleverna resonerade omkring fragan ’Vem/vilka tror ni ar skyldiga till att olyckan
intraffade?” Ett par grupper koncentrerade sig pa mopedféraren och bilisten medan ett par
andra tankte ett steg langre, dar dven indirekt skyldiga togs upp som mojliga ansvariga. Att

foraldrar och Véagverket ndmndes gjorde att diskussionen lyftes till ytterligare ett plan.

Dessa grupp- och helklassdiskussioner fungerade mycket bra och lararen upplevde att elever-
na kom framat i sitt tankande. | lararens daghboksanteckningar 2003-11-17 kan man lasa: "Det

gar framat! Bra arbetsklimat i klassrummet.”

Kanslor

| lararens dagboksanteckningar 2003-11-18 star det: "Eleverna var forvantansfulla nar vi opp-
nade klassrummet. Forandringen i Johans tillstand kommenterades upphetsat av en elev: *Det

var det jag visste! Nu sitter han upp.” ”

Arbetet med kanslor var nagot som var mycket uppskattat av de flesta i klassen. Lararen skri-
ver 2003-11-18 om diktskrivningen: ”"De flesta kom igang bra, men néagra av killarna var lite
svarstartade. Mycket inlevelse, empati hos eleverna.” Identifikationen med Johan, som utsatt
den flicka han var kar i for denna risk, var stark. Det tyder inte minst elevernas omfattande
ordsamling pa (se ovan s.16). Den empati som eleverna visade for Johan och hans situation,
gjordes mojlig genom introduktionen da de fick fundera pa vilka offren var och vad som kun-
de ha hant dem. Nér elevernas dikter och teckningar sedan sattes upp pa den &n sa lange ratt
tomma frisen, var det ett patagligt bevis pa vad de sjalva skapat och nagot vackert som de

kunde vara stolta 6ver och aterkomma till flera ganger under arbetets gang (se ovan s.17).

Trots alla starka kanslor som behandlades under detta moment behovde aldrig kuratorn eller
skolskoterskan kontaktas. Men efter gruppernas dramatisering av métet mellan Johan och
Karins foraldrar pa sjukhuset foljde en lang och valbehdvlig diskussion, dar elevernas tankar
och funderingar kring det de just arbetat med kunde ventileras. De forsokte satta sig in i hur
foraldrar skulle kunna kénna sig i en sadan har situation. P4 en videoupptagning 2003-11-19

séger en flicka: "Forst hade de blivit arga tror jag, men sen tror jag att de hade tankt efter.” En
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annan flicka menar att: ”"Mammorna kanske springer fram till barnet och grater, medan pap-

porna kanske &r mer ledsna inombords.”

Allméanna fragor kring trafikolyckor

Kartorna éver bostadsomradet startade livliga diskussioner i grupperna. Manga elever kande
igen korsningar och végar dar allvarliga olyckor skett. Det fick dem att se de stdrre samban-
den i storylinen och jamféra med sin egen verklighet. Under den efterféljande redovisningen
togs manga tankvarda saker upp, framforallt vad det gallde det egna bostadsomradet. En pojke
sag sig se ett samband mellan en plats dar det skedde mycket mopedolyckor och den moped-
butik som I&g precis i narheten. P& en videoupptagning 2003-11-20 forklarar han: ”De séljer

trimmade moppar dar”.
Karaktarerna

Lararna var inledningsvis nagot férvanade dver hur fornuftiga val eleverna gjorde nér de skul-
le vélja yrkesgrupper. Lararen kommenterar dock orsaken i sina dagboksanteckningar 2003-
11-20: "Manga fornuftiga val! Speglar klassen!” Tranare och idrottsutévare kom anda med
bland de viktigaste grupperna sedan lararen fragat eleverna vad de sjélva, som ju faktiskt snart
tillnor malgruppen yrkesgrupperna ville nd, gjorde pa sin fritid. Pensionarerna var visserligen
inte en yrkesgrupp, men eleverna motiverade valet med att det var en grupp som anda paver-

kade ungdomar. Detta var en bra motivering, tyckte lararna.

Man kan tro att elever i den har aldern skulle tycka att det var barnsligt att arbeta med pahitta-
de karaktérer men det visade sig vara helt fel. Eleverna var valdigt entusiastiska nar de skapa-
de sina egna karaktarer och lade ner mycket tid pa detta. De var ocksa duktiga pa att hjalpa
varandra. De elever som till exempel tyckte att det var lite svart att fa till sin karaktars har
eller skor fick glatt hjalp av nagon klasskompis som visade hur man gjorde. Stamningen var
hog under hela detta pass och eleverna satt och smapratade med varandra under tiden kring
sina figurer. Fantasin tog verkligen fart pa sina hall och en del levde sig totalt in i sin figur
och hade snabbt klart for sig hur deras karaktar var. Sa har presenterar en pojke sin figur fran

en videoupptagning 2003-11-20:
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Eleven: Har ar Gunhild Persson som ar 32 ar och bor i Vastra Norrland och... hon &r dagisfroken.
Léraren: Kan du beratta ndgot mer om henne?

Eleven: Hon gillar att sporta och lyssnar mycket pa rock... och sa ar hon fodd pa julafton.

Genom att placera karaktarer och personbeskrivningar ihop pa frisen blev dessa alltid lattat-
komliga och manga elever gick nyfiket runt och tittade pa vad klasskamraterna skapat. Det
var ocksa praktiskt eftersom de annars kanske latt hade kunnat komma bort i réran i det full-

belamrade klassrummet.

Yrkesgrupperna samlas

Att i inledningen pa den andra veckan anvanda sig av ytterligare ett Gverraskningsmomentet
for att fa eleverna att komma in i historien igen fungerade mycket bra. Namnet Kjell Larsan-
der skapade en viss forvantan hos eleverna som nog missténkte att det egentligen var NO-
lararen som skulle komma. Men nér han sedan klev in i klassrummet, som nu férvandlats till
trafikkontorets moteslokal, ikladd kostym sa var det helt naturligt for eleverna att ocksa spela
med i sina roller. Lararen skriver i sina dagboksanteckningar 2003-11-24: ”Overrasknings-
moment - funkade bra! Eleverna spelade med. Uppspelta dver att lararen ocksa hade en roll.”
Detta var éverhuvudtaget ndgot som man markte att eleverna tyckte var roligt, att se att larar-
na ocksa deltog i historien. Ur lararens dagboksanteckningar 2003-11-26: "Spontan fraga fran

elev X: ”Ska Kjell Larsander komma tillbaka och halla nagot nytt mote?”

Atgardsprogrammen som presenterades visade att det fanns flera konkreta idéer hos manga
grupper (se ovan s. 21). Detta badade gott for det fortsatta arbetet. Samarbetsproblem i enskil-
da grupper kunde dock gora att arbetet hos dessa stundtals stannade upp. Léraren skriver i
sina dagboksanteckningar 2003-11-24: "En viss trotthet borjar synas hos nagra elever. Det gor
att vissa grupper far svarare att samarbeta. De kommer inte vidare i sina diskussioner och ger

da latt upp.”

Att studera mopedolyckan med hjalp av fysik och matematik tillsammans med de olika prak-
tiska 6vningarna dar eleverna fick testa sin egen reaktionstid, gav dem ytterligare perspektiv
pa trafikolyckor i allmanhet och den manskliga faktorn. Detta ledde till en diskussion kring
hur lang tid det tar i trafiken nar man inte ar sa beredd pa att nagot ska handa, utan troligen &r

mer avslappnad.
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Arbetet med paverkansmaterialet

Nu nér yrkesgrupperna pa egen hand skulle bérja producera ett paverkansmaterial som de
senare skulle presentera for andra, borjade de problem som tidigare synts i vissa grupper bli
mer patagliga. Somliga hade svart att enas och andra hade svart att komma igang. Intentionen
hos oss larare med att lata eleverna bilda tvargrupper, var ett forsok att leda dem vidare med
en forhoppning att de skulle kunna fa idéer av varandra. Anteckningsbdckerna anvandes inte
langre lika flitigt, trots att det var nu de behdvde dem som mest. Lararen skriver 2003-12-01 i
dagboken: ”Alla maste anteckna mer! Jag papekade detta igen.” Diskussionen kring vikten av
att grunda sitt paverkansmaterial pa fakta var valbehovlig ansag lararna, eftersom nagra grup-
per hade svart att fokusera och det fanns en tendens hos en del att stoka 6ver vissa moment

valdigt fort.

Fantasin under arbetet med att ta fram en fosta idéskiss var det inget fel pa, och eleverna an-
vande sig av allt som stod till buds i form av material i klassrummet for att gora sina idéskis-
ser. En del blev till och med sa involverade att lararna var tvungna att pAminna dem om att
detta an sa lange bara var just en idéskiss och att arbetet inte skulle avslutas for fort. Snabba
elever fick pa sa satt bromsas upp lite grand medan andra istéllet fick puttas pa for att komma
framat. Lararen skriver om de svarigheter som finns i arbetet i sina dagboksanteckningar
2003-12-03: ” Lite stokigt pa sina hall. Endel pratade mycket med andra grupper, sprang pa
toa osv.” Problemen syns dven i dagboksanteckningarna 2003-12-04:

En del grupper osékra. [---] Ett antal grupper hade svart att arbeta pga. meningsskiljaktighe-
ter i gruppen eller ointresse”. [---] Svart att ta konstruktiv kritik och en del har svart att pro-
va nya idéer. Kor gérna fast i den forsta tanken. De bdrjar till exempel att bygga en modell

utan att veta vad de ska ha den till.

Anteckningen i dagbhoken fran 2003-12-09: ”Svarighet: elever som har svart att klara sjalv-
standigt arbete och ta egna initiativ” visar ytterligare pa lararens funderingar kring hur arbetet

forflét under detta moment.
Det fanns en viss tendens hos eleverna att hellre ta sig an praktiskt &n teoretiskt arbete och

nagra hade svart att motivera varfor de tankt som de gjort. Lararen reflekterar vidare 2003-12-

04: "Forlorar sig ibland i det praktiska arbetet pa bekostnad av det teoretiska tankearbetet.”
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Detta moment tog lang tid och det var ocksa meningen eftersom arbetet kravde det. Den ota-
lighet som vissa elever visat redan tidigare blev tydligare mot slutet. De hade svarigheter att
se malinriktat pa sitt arbete och ville garna bli klara sa fort som majligt pa bekostnad av kva-
litén pa materialet. Bristen pa grupprum pa skolan skapade ibland onddiga problem nér elever
som ville filma till exempel fick sitta och vénta pa sin tur eftersom det inte fanns nagon lokal
for dem att filma i. Detta var nagot som oroade pedagogerna eftersom risken fanns att dessa

elever tappade intresset for arbetet.

Presentationen av paverkansmaterialet

Lararnas beslut att lata klasserna redovisa for varandra gillades av klassen. Denna publik f6-
redrogs eftersom bada klasserna arbetat med samma grundinnehall och férhoppningen var att
detta skulle gora att de kunde ta till sig informationen battre och kanske &ven uppskatta det
mera. Eleverna visste att de hade arbetat med samma storyline men de hade inte tagit del av
varandras arbete under tiden. De var forstas nyfikna pa vad den andra gruppen gjort. Nagon-
ting annat som var positivt var att eleverna kande varandra relativt bra och det minskade for-
hoppningsvis deras nervositet. Lararen reflekterar i sina dagboksanteckningar om redovis-
ningen 2003-12-18: "Det gick bra, eleverna var néjda med sin insats. Stolta. Skont ocksa med

avslut. Fick reda pd att Karin klarat sig! Bra tyckte de.”

Elevernas reaktioner pa filmen Mopedhjalm SOS TV 4 blev som lararna innan hade hoppats.
Eleverna fangslades av pojkens 6de och levde sig verkligen in i filmen. Trots att det var dver
50 elever i klassrummet, som var bade trotta och sugna pa lunch, séa var det valdigt lugnt och
tyst. Lararen skriver i sina dagboksanteckningar 2003-12-18: "Knépptyst, alla tittar intresserat
pa filmen. Manga tagna av filmen och tittar bort eller utbrister “usch” osv. nar det ar en realis-
tisk scen. Elever séager at varandra, hyschar, om det ar nagon som pratar.” Efterat var det flera
elever som kommenterade det de sett och det var tydligt att filmen hade paverkat dem, kanske

an mer pa grund av att de sjéalva arbetat med en fiktiv mopedolycka.

Att pa avslutningsdagen se pa den egna redovisningen pa video, var nagot som uppskattades
mycket av eleverna. Nagra skamdes dver missar de gjort och kommenterade dessa, men det
allmanna intrycket var att de var riktigt stolta 6ver vad de faktiskt astadkommit under dessa
veckor. For foraldrarna som sag filmen var storyline nagot nytt. De hade fatt viss information

om projektet innan det startade och manga foraldrar hade sakert hort mycket fran sina barn
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under arbetets gang, men detta var forsta gangen de fick se vad deras barn hade astadkommit
under dessa fem veckor. Detta var uppskattat av féraldrarna och det var dven givande for pe-

dagogerna att nagon gang fa visa upp vad som egentligen gors i skolan.

Trafikkontorets rapport

Ett par manader efter arbetets avslutande kom den rapport dar Storylineprojektet utvérdera-
des. Trafikkontoret hade gett undersokningsforetaget Linfab uppdraget att gora denna utvér-
dering for att fa en objektiv bild av hur det fungerat. Deltagande larare fick svara pa skriftliga
enkater och telefonintervjuer genomférdes med de hogstadieelever som deltog, bade fore och
efter genomférandet. De yngre eleverna utvarderade arbetet muntligt tillsammans med sina
larare. Man genomforde &ven ett par djupintervjuer med larare samt gick igenom ldrares dag-
bocker fran arbetet. Pa detta satt ville man fa med bade lararnas och elevernas syn pa hur ar-
betet fungerat. Hos eleverna ville man dessutom mata méjliga férandringar i kunskap och

attityd kring trafikfragor.>

Den del av rapporten som &r av intresse for min uppsats ror Kar och galen, och det ar dessa
resultat som jag har kommer att berdra.>® Det var totalt fyra klasser som arbetade med denna
storyline: en sjatte- och en sjundeklass pa Brackeskolan samt tva attondeklasser pa Rambergs-
skolan. Svarsfrekvensen hos lararna var 70 procent och hos eleverna var den 66 procent. Den
relativt laga svarsfrekvensen hos eleverna beror pa att manga foraldrar aldrig svarade pa den
skriftliga forfragan de fick om deras barn fick lov att delta i utvarderingen av projektet. Av de

foraldrar som svarade var det dock f& som nekade till att I3ta deras barn delta.>®

Bade larare och elever har enligt rapporten tyckt att genomforandet har varit roligt. Svarighe-
ter som lararna upplevde under arbetet var tidsplaneringen samt hur man haller intresset vid
liv hos hdgstadieeleverna. Hos lararna finns ett stort intresse for storyline som metod och man
kan tanka sig att anvanda den aven inom andra &mnesomraden. Trafik ar dock inget &mnes-
omrade som lararna arbetat speciellt mycket med forut och projektet har heller inte ckat in-

tresset for trafikfragor i ndgon storre utstrackning.>

*! Storyline (2004). En rapport genomférd av Linfab p& uppdrag av Trafikkontoret i Géteborg, s. 1f
*2 For att ta del av frdgorna som stalldes till eleverna se bilaga.

>3 Storyline, s. 4

> bid, s. 13ff
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Att storyline var en rolig arbetsform ansag en klar majoritet av de svarande eleverna som del-
tagit i K&r och galen och en stor majoritet kunde tanka sig att arbeta med storyline igen.>® Det
som eleverna upplevde som roligast var det annorlunda och omvéaxlande arbetssattet:

”Att gbra olika saker, t ex pjaser.”

”Man fick arbeta sjalv och tanka sjalv.”
156

”Nér vi gjorde egna gubbar.
Tva tredjedelar av eleverna tyckte ocksa att de lart sig ganska mycket av arbetet>’, ndgot som
aven bekraftades med konkreta exempel:

”Man sag vad som héande nar de utan hjalm krockade. Att ej kora trimmat.”

"Vilka konsekvenser det blir av olyckor, hur polisutredningar gar till, vad man far for skador.”

”Inte vara radd for att prata infor folk, alla kan gora bort sig. Ta det lugnt i trafiken.”*

Attityd och beskrivning av det egna eget trafikbeteende hos eleverna har ocksa forandrats till
viss del efter arbetets genomforande.*® P& fragan om pa vilket stt de skulle komma att bete
sig annorlunda i trafiken i framtiden handlade manga svar om att vara forsiktigare. En elev sa:
”Att man tar det lugnt i trafiken, tanker sig for innan man gor nagot, sager till kompisar som t ex tankt

kora berusade pa moped att ej gora det.” 60

Slutdiskussion

Det som lockade oss larare att delta i Trafik for livets Storylineprojekt var att fa prova den
pedagogiska metoden storyline. Vi 6nskade finna ett tvarvetenskapligt arbetsredskap som
skulle gora att vi tillsammans med vara elever kunde 6verskrida de traditionella @mnesgran-
serna i skolan. En fordel i att anvanda storyline till detta &r som Lundin ocksa papekat att nar
larandet sker i berattelsens form sker amnesintegrering naturligt och inte lésryckt. Var for-
hoppning var att vara elever skulle stimuleras i sitt larande genom skapandet av autentiska
och meningsfulla situationer som Lind talar om. Att det varierande arbetsséattet skulle fa dem
att utveckla sin samarbetsférmaga var ocksa nagot som vi hoppades pa.

% |bid, s. 17ff

% Storyline, ur tabellbilaga elevintervjuer Kar och galen, s.20
> Storyline, s.24f

%8 Storyline, ur tabellbilaga elevintervjuer Kar och galen, s.22
% Storyline, 5.24

% 1bid, .26
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Utbildningsdagen i augusti var mycket vardefull for oss larare eftersom vi aldrig arbetat med
metoden forut. Jag tror ocksa att det var nyttigt for oss larare att sjalva fa testa det som vi se-
nare skulle utfora tillsammans med vara elever, bade for att kunna satta sig in i historien or-

dentligt och for att forsoka se det ur ett elevperspektiv.

Arbetssattet anammades utan problem av eleverna i borjan av storylinen. Den stimulans som
eleverna kande av att fa arbeta med Kéar och galen var pataglig. De visade stor entusiasm infor
det nya séttet att arbeta genom att vara engagerade i diskussioner och att anteckna mycket i
sina anteckningsbocker, vilket var till stor hjalp vid de muntliga uppsamlingarna. Huvudper-
sonerna Johan och Karin hade tillverkats i samma storlek som verkliga tonaringar och place-
rats i mitten av klassrummet for att alltid halla bakgrundshistorien levande for eleverna. Vi
larare fann nagot som bade Falkenberg och Lindberg har papekat: att denna visualisering av
berattelsen ar en forutsattning for engagemang och mojlighet till identifikation. Eleverna kan-
de starkt for Johan och Karin och manga undrade hur det skulle ga for dem. Med hjalp av
estetiska moment fick eleverna forsoka satta sig in i hur det kan kénnas kénslomassigt att vara
med om en olycka av detta slag. Det &r min dvertygelse att dikterna som eleverna skrev blev
sa pass bra, just for att de skrevs med denna bakgrund. Nar man skriver dikter i undervisning-
en i skolan &r det inte alltid som eleverna gor det med nagon stérre inlevelse, men har hade de
nagot angelaget att skriva om och det gjorde att kreativiteten flodade. Samma entusiasm visa-
de eleverna under arbetet med skapandet av sina egna karaktérer. Det var verkligen roligt att
se med vilken inlevelse vara elever arbetade med dessa moment. Genom att eleverna blev
medskapare av sin egen undervisning pa detta satt uppfylldes ett av laroplanens mal: elevin-
flytandet. Moreau och Wretman menar att detta inflytande i kombination med det stora an-
vandandet av estetiska uttrycksformer gor att metoden dven kan attrahera elever som ofta

tycker skolan ar trakig.

Dysthe har hévdat att for att optimera inlarningen &r det viktigt att eleverna kan se kopplingar
mellan sina egna liv och det de ska lara sig. Vi larare hoppades ocksa att studerandet av
olycksstatistik och kartor dver det egna naromradet skulle fa vara elever att se stérre samband
och kunna jamfora med sin egen verklighet.

Med hjalp av de nyckelfragor vi larare stallde till eleverna och de diskussioner som de gav
upphov till fordes berattelsen framat. Bell har sagt att lararen pa detta sétt blir en vagledare

som uppmuntrar eleverna att l6sa problemen med hjalp av sin fantasi, nagot som vécker nyfi-
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kenhet hos dem. Detta var ocksa nagot som vi markte under Storylineprojektet. Det tycktes
dock i allméanhet vara lattare for vara elever att ta till sig och forsta nyckelfragorna i borjan av
arbetet, som da handlade mycket om sjalva olyckan, dess orsaker och foljder. Nar fragorna
senare blev mer abstrakta under arbetet med produceringen av paverkansmaterialet, blev de
ocksa svarare att forsta. Att inte kunna forlita sig pa standiga instruktioner fran larare om hur
de skulle arbeta var knepigt. Det skapade forvirring och kunde leda till att arbetet i vissa
grupper stundtals stannade upp. Anledningen till att eleverna var osdkra under detta moment
var troligen att de inte var sa vana vid detta sjalvstandiga arbetssatt dar de forvantades produ-
cera nagot pa egen hand. Svagare elever hade speciellt svart med detta sjalvstandiga arbete.

Liksom alltid nar man utfor ett grupparbete kan man raka ut for att gruppens medlemmar drar
at olika hall eller att inte alla ar lika intresserade av att arbeta. Dessa problem fanns stundtals
aven under storylinearbetet. Nagra elever hade svart att ta konstruktiv kritik och visade ovilja
mot att prova nya idéer. Dessa korde da latt fast i sin forsta tanke och hade sedan svart att ga
vidare. Fantasifullhet kunde ocksa medfdra en viss impulsivitet, som gjorde att vissa projekt
paborjades innan de hunnit tanka hela tanken klart. Det medforde till exempel att de i en av
grupperna borjar bygga en modell utan att veta vad de skulle ha den till. Den svarighet som
fanns hos en del grupper i att verblicka och se malinriktat pa arbetet kunde bero pa ovana vid
arbetsformen och/eller omognad. Till viss del kan nog &ven detta vara en kritik mot oss peda-
goger som inte tydligare satte en deadline redan fran borjan. Detta hade troligtvis gjort det

enklare bade for eleverna och oss.

Nagot som vi larare upplevde som frustrerande var att vi under dessa arbetspass ofta var for fa
for att hinna med att se och hjélpa alla elever. Ett arbete av detta slag kraver flera larare i
klassrummet. Som ensam pedagog kan man inte racka till for att hjélpa alla. Risken finns att
man “tappar” vissa elever. Visserligen ingar det i metoden att eleverna ska arbeta mer sjalv-
standigt, men vi markte att vara elever var for otranade for att klara detta sa som vi innan hade
hoppats. Kénslan av otillracklighet ar nagot som larare ofta brottas med, men det kandes extra
svart under detta fria arbete da det var sa angeléaget att alla elever skulle fa kianna att de lycka-
des och att deras arbete ledde dem vidare. Storre larartathet under dessa pass hade férhopp-
ningsvis ocksa okat elevernas koncentration och minskat den oro som uppstod ibland. Detta
var en lardom vi larare tyvarr fick gora lite for sent. Vi hade parallellagt fler av oss i borjan pa
storylinen da det mesta flutit pa ganska bra, men nér vi verkligen behovde vara flera sa var det
svart att fa loss tillrackligt med larare till lektionspassen. Detta var forstas en planeringsmiss,
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men beroende ocksa pa praktiska omstandigheter. Dels hade vi haft mer tid att lagga pa arbe-
tet de forsta tva veckorna, da flera av oss varit lektionsfria nar niorna varit pa prao, dels var

bade vara och elevernas dagar styrda av scheman, ndgot som inte ar helt l4tt att Iagga om.

Ytterligare mojliga anledningar till att arbetet gick smidigare i borjan var nog att eleverna var
mer nyfikna da, eftersom det var ndgot nytt och annorlunda. Mot slutet hade spanningen infor
det nya arbetsséttet lagt sig och de hade hunnit bli "matta” pa metoden. Vara elever uppskat-
tade de olika kreativa momenten i storyline mycket och dessa fanns det gott om i bérjan av
arbetet. Arbetet med paverkansmaterial kravde mer av teoretiskt tdnkande och mognad vilket

inte var lika latt for alla elever.

Med dessa kunskaper ar det efterat mojligt att vara kritisk mot vissa delar av arbetet. Detta ar
sadant som kan forbattras till nasta gang vi genomfér en storyline:

e Att prioritera mer gemensam lararplanering.

e Att gora ett nagorlunda klart tidsschema i forvag och bestamma en deadline tidigt. Det &r
viktigt med ett tydligt mal for arbetet.

e Attvara fler larare (minst tva) vid lektionspassen.

e Att halla fler moten dar eleverna kan fa mer respons pa sina skisser som de sedan kan ar-
beta vidare med. Detta gor det lattare att se vad som forbéttrats vid ett nytt mote. Att stélla
fler fragor som: Vilka fragor tycker ni att de har gruppen bor arbeta mer med och for-
battra?”

e Att uppmuntra eleverna till att reflektera mer kring det egna arbetet i sina antecknings-
bocker. Forsoka fa larartid till att lasa och skriva respons till dem.

e Att skapa fler 6verraskande incidenter under hela forloppet, som rér upp lite och skapar
nya idéer.

e Attinte lata arbetet avstanna nar en elev tycker att det ar trakigt. Kontakta istéllet yrkes-
grupperna igen och vidga faktasokandebegreppen. Forsok gora arbetet mer levande. Lat
till exempel eleven gora en undersokning.

e Nar grupparbeten inte riktigt fungerar kan man lata varje person arbeta kring varsin fraga i
gruppen. De blir da sakkunniga men maste anda kunna samarbeta inom gruppen for att fa

en helhet. Att oftare anvanda tvargrupper ar en annan lésning.
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Det fanns ocksa vissa fysiska begransningar for arbetet i sjalva skolmiljon. Dessa ar svarare

att paverka men ar anda saker vi skulle dnskat varit annorlunda:

e Det fanns daliga maojligheter for oss att anvanda modern teknik, exempelvis Internet. Det-
ta berodde pa bristen pa datorer i skolan.

e Avsaknad av grupprum skapade ibland onddiga problem. Elever som ville filma fick sitta

och vanta pa sin tur eftersom det inte fanns nagon lokal for dem att filma i.

Med denna uppsats hoppades jag fa svar pa ett antal fragestallningar rérande hur den pedago-

giska metoden storyline fungerar i praktiken.

Hur kan man fa eleverna engagerade?

Den stora mojlighet till inflytande som eleverna hade pa handelseforloppet, vad de ville lara
sig samt fordjupa sig mer i, gjorde att de pa ett naturligt satt blev mer engagerade. Deras del-
aktighet var nodvandig for att historien skulle kunna drivas framat och utvecklas. Det prak-
tiskt-estetiska arbetet med exempelvis tillverkningen av deras egna karaktérer var nagot som
engagerade eleverna starkt. Det gjorde ocksa identifikationen med Johan och Karin. Det

marktes bland annat pa elevernas inlevelse i diktskrivningen.

Hur tranas/utvecklas elevernas samarbetsférmaga?

Storylinearbetet kravde samarbete av eleverna pa olika sétt och i olika konstellationer. Detta
innebar traning i att lyssna pa andras férslag, att diskutera samt kunna motivera sin egen
standpunkt infor andra. Det innebar ocksa 6vning i att fordela och utféra ansvarsuppgifter
inom en grupp samt att kunna komma Gverens i en grupp. Storyline var mycket nyttigt for
vara elever ur samarbetsperspektiv och att arbetet i exempelvis yrkesgrupperna inte alltid var
latt var positivt pa det satt att det innebar att de fick 6va sig i olika strategier for att ta sig vida-

re och dvervinna problemen.

Hur tar olika elever till sig ett sddant har arbetssatt?

Storylinen gjorde pa ett satt de ménster som redan fanns i klassen mer tydliga. De elever som
redan tidigare varit utatriktade och motiverade var dven det under storylinearbetet. Men ar-
betsformen i sig gjorde att alla elever gavs stérre mojlighet att gora sig horda. Det var extra
positivt att se gladjen och utvecklingen som skedde hos en del annars forhallandevis osakra

elever under projektets gang. Storylinen gav manga tillfallen att tala infér grupp, nagot som
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stérkte dessa elevers sjalvfortroende och fick dem att ta for sig mer. Vid slutredovisningen

laste en av dessa elever pa eget initiativ upp en dikt, vilket var ett stort framsteg for henne.

Under den forsta mer praktiska delen av storylinen var skillnaden mellan eleverna inte sa tyd-
lig och metoden verkade fungerade bra for alla. Men nér det mer sjalvstandiga och teoretiska
arbetet tog vid andrades detta delvis. Det inneh6ll svarare moment som kravde mer tanke-
verksamhet av eleverna. De abstrakta nyckelfragorna var svara att forsta for manga, men i
synnerhet for svagare elever. | en fokuserad grupp kunde en sadan elev fa hjalp av sina kam-
rater, men i en grupp som hade problem att samarbeta blev det svarare. Da minskade koncent-
rationen och intresset och det var latt att arbetet avstannade. Det & min uppfattning att for att
ta till sig metoden till fullo behdvs en formaga att kunna tanka abstrakt, vilket i sin tur dven
kraver en viss mognad av eleven. En viss reservation maste dock infogas mot detta pastaende,
eftersom mina observationer baserar sig pa enbart en storyline. Kanske hade dessa elever kla-
rat en annan storyline vid ett senare tillfalle battre?

Nar vi summerade vart arbete var vi anda nojda med var forsta genomforda storyline. Bade
elever och larare hade fatt prova ett nytt och varierande arbetssatt. Metoden hade mojliggjort
ett tvarvetenskapligt perspektiv da vi hade kunnat integrera manga amnen, sammanlankade
utav en och samma beréttelse. For oss larare i arbetslaget hade det betytt mer samarbete. Det
var nyttigt och roligt att fa ta del av varandras amneskunskaper och idéer samt att se hur vara
kollegor arbetade i praktiken, en mojlighet som vi mycket sallan far chansen till i vanliga fall.
For eleverna hade arbetet inneburit storre frihet, men ocksa att de fatt ta mer ansvar 6ver det
egna arbetet. De hade ocksa fatt valbehovlig traning i att samarbeta i grupp. Enligt Trafikkon-
torets rapport om Storylineprojektet upplevde tva tredjedelar av eleverna att de lart sig ganska
mycket av arbetet. Majoriteten hade tyckt om arbetsformen och kunde dven ténka sig att arbe-
ta pa samma satt igen. Hur mycket eleverna larde sig varierade sakerligen fran individ till
individ, beroende pa vilken arbetsinsats de sjalva valt. Vi tror dock att arbetet har gett dem

nyttiga kunskaper som de forhoppningsvis inte glommer sa latt.

FOr mig personligen har storyline gett vardefulla insikter och erfarenheter som med alla sé-
kerhet kommer att ha betydelse for min framtida larargarning. Arbetet med denna uppsats har
aven inneburit en majlighet att fa studera tankarna bakom metoden narmare. Detta har 6kat
min kunskap om arbetssattet och gjort mig mer intresserad att arbeta med metoden igen i

framtiden.
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Bilaga:
Fragorna som ligger till grund for Trafikkontorets utvardering av Storylineprojektet och som

stélldes till eleverna som deltagit i Kér och galen:

Fraga 1: Pa vilket satt brukar Du ta Dig till skolan respektive fritidsaktiviteter? (Procent)
Svarsalternativ: Bil, Kollektivt, Cykel, Gar.

Fraga 2: Hur ofta aker Du med sparvagn, buss och liknande? (Procent, fore och efter) Svarsal-
ternativ: Minst 5 dagar per vecka, 2-4 dagar, 1 dag per vecka, 1-3 dagar per manad, mer sél-
lan.

Fraga 3a: Brukar Du anvénda reflex pa vintern? (Procent)
Svarsalternativ: Alltid, nastan alltid, ibland, néstan aldrig, aldrig.

Fraga 3b: Brukar Du anvénda reflex pa sommaren? (Procent)
Svarsalternativ: Ibland, néstan aldrig, aldrig.

Fraga 3c: Brukar Du stanna nar det ar rod gubbe? (Procent)
Svarsalternativ: Alltid, nastan alltid, ibland, aldrig.

Fraga 4: Hur ofta cyklar du? (Procent)
Svarsalternativ: Minst 5 dagar per vecka, 2-4 dagar, 1 dag per vecka, 1-3 dagar per manad,
mer séllan.

Fraga 5: Brukar Du anvanda hjalm nér Du cyklar? (Procent)
Svarsalternativ: Alltid, ndstan alltid, ibland, nastan aldrig, aldrig.

Fraga 6: Hur ofta skjutsar du nagon pa din cykel? (Procent)
Svarsalternativ: 2-4 dagar, 1 dag per vecka, 1-3 dagar per manad, mer séllan, aldrig.

Fraga 7: Brukar den du skjutsar anvanda hjalm? (Procent)
Svarsalternativ: Alltid, ndstan alltid, nastan aldrig, aldrig.

Fraga 8: Hur ofta blir du skjutsad pa cykel? (Procent)
Svarsalternativ: 2-4 dagar, 1 dag per vecka, 1-3 dagar per manad, mer séllan, aldrig.

Fraga 9: Brukar Du anvanda hjalm nér Du blir skjutsad pa cykel? (Procent)
Svarsalternativ: Alltid, nastan alltid, ibland, aldrig.

Fraga 10: Hur ofta kor du moped? (Procent)
Svarsalternativ: 2-4 dagar, 1 dag per vecka, 1-3 dagar per manad, mer séllan, aldrig.

Fraga 11: Brukar Du anvanda hjalm nar Du kér moped? (Procent)
Svarsalternativ: Alltid.

Fraga 12: Hur ofta skjutsar du nagon pa moped? (Procent)
Svarsalternativ: 1-3 dagar per manad, mer séllan, aldrig.
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Fraga 13: Brukar den du skjutsar anvanda hjalm? (Procent)
Svarsalternativ: Alltid.

Fraga 14: Hur ofta blir du skjutsad pa moped? (Procent)
Svarsalternativ: 2-4 dagar, 1 dag per vecka, 1-3 dagar per manad, mer séllan, aldrig.

Fraga 15: Brukar Du anvanda hjalm nar Du blir skjutsad pa moped? (Procent)
Svarsalternativ: Alltid, nastan alltid, ibland, aldrig.

Fraga 16: Brukar Du anvanda bilbalte nar Du &ker bil i kortare strackor som till skola och
fritidsaktiviteter? (Procent)
Svarsalternativ: Alltid, nastan alltid, ibland, aldrig, aker aldrig bil.

Fraga 17: Brukar Du anvanda bilbalte nar Du aker bil langre strackor till exempel pa semes-
terresor? (Procent)
Svarsalternativ: Alltid, ibland, aldrig.

Fraga 18a: Nu kommer jag att rakna upp ett antal pastaenden om trafiken, och vill veta om du
haller med om dessa eller inte. Jag vill alltsa veta vad du sjalv tycker, inte vad du tror &r lag-
ligt / tillatet. Ga till fots. (Procent - fore och efter projektet)

Svarsalternativ: Haller inte med, haller delvis med, haller med ganska mycket, haller med helt
och hallet.

Nar man korsar gatan pa dvergangsstélle bor man se att bilarns stannar innan man gar 6ver
| stan behéver man inte ha reflexer

Det kanns sakert att ga over pa obevakade 6vergangsstallen

Det ar inte mycket jag kan gora for att minska antalet trafikolyckor

Reflexer ar for sma barn

Nar jag befinner mig i trafiken maste jag sjalv halla reda pa trafikreglerna

Fraga 18b: Nu kommer jag att rakna upp ett antal pastaenden om trafiken, och vill veta om du
haller med om dessa eller inte. Jag vill alltsa veta vad du sjalv tycker, inte vad du tror ar lag-
ligt / tillatet. Cykling (Procent - fore och efter projektet)

Svarsalternativ: Haller inte med, haller delvis med, haller med ganska mycket, haller med helt
och hallet.

Det ar OK att inte ha ljus pa cykeln aven om det borjar bli morkt
Nar man korsar ett dvergangsstélle som cyklist beh6ver man inte stanna for fotgangare
Det borde vara lag pa att anvanda cykelhjalm

Det ar OK att skjutsa pa cykel

Det ar OK att skjutsa utan hjalm om man bara ska en kort bit
Man kan cykla pa trottoaren

Det dr OK att cykla mot rott ljus om det inte kommer nagra bilar
Man far cykla hur fort som helst pa cykelbanan

Cykelhjalm forstor frisyren

Det dr OK att kora ikapp och tavla pa cykelbanor

De som gar pa gangbanan ska akta sig for cyklar

Det ar OK att cykla om man druckit nagra folkol
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Fraga 18c: Nu kommer jag att rdkna upp ett antal pastaenden om trafiken, och vill veta om du
haller med om dessa eller inte. Jag vill alltsa veta vad du sjalv tycker, inte vad du tror ar lag-
ligt / tillatet. Mopedakning (Procent - fore och efter projektet)

Svarsalternativ: Haller inte med, haller delvis med, haller med ganska mycket, haller med helt
och hallet, vet gj.

Det ar OK att skjutsa pa moped

Det ar OK att skjutsa utan hjalm om man bara skall en kort bit

Det &r storre risk for att raka ut for en allvarlig olycka med bil &n med moped
Det ar sjalvklart att kdra trimmat

Det ar fa som skadas allvarligt i mopedolyckor

Det dr OK att kdra mot rot ljus om det inte kommer nagra bilar

Det ar OK att kéra moped om man druckit nagra folkél

Det &r bara tontar som anvander hjalm pa moped

Om man ar bra pa att kéra moped ar det OK att kora fort

Det dr OK att kéra moped pa cykelbana

Fraga 18d: Nu kommer jag att rakna upp ett antal pastdenden om trafiken, och vill veta om du
haller med om dessa eller inte. Jag vill alltsa veta vad du sjalv tycker, inte vad du tror &r lag-
ligt / tillatet. Bilkorning (Procent - fore och efter projektet)

Svarsalternativ: Haller inte med, haller delvis med, haller med ganska mycket, haller med helt
och hallet.

Bilbaltet behovs bara om man aker pa stérre vagar.

Nér det ar bilkd behdver man inte ha balte.

Det ar OK att kora bil om man druckit nagra folkol.

Det dr sakrare att hanga med i trafiken aven om det gar for fort

Om det ar lite trafik &r det ingen fara att kor fort

Fraga 19: Tycker Du att Storyline var ett roligt satt arbeta pa? (Procent)
Svarsalternativ: Mycket roligt, ganska roligt, inte sarskilt roligt, inte alls roligt.

Fraga 20: Vad tyckte Du var roligast?
Fraga 21: Vad det nagot som inte var sa kul?

Fraga 22: Larde Du dig mycket av att arbeta med den har storylinen? (Procent)
Svarsalternativ: Mycket, ganska mycket, inte sarskilt mycket, inget alls.

Fraga 23: Kan Du ge nagra exempel pa sadant Du larde Dig?
Fraga 24: Kan Du komma pa nagot Du ville lart Dig mer om?
Fraga 25: Vilka amnen har ni arbetat med under storylinens gang?

Fraga 26: Skulle Du vilja att ni arbetade pa liknande satt igen? (Procent)
Svarsalternativ: Ja gérna, ja kanske, nej.

Fraga 27: Har Du pratat med Dina foraldrar och syskon om Storylineprojektet? (Procent)
Svarsalternativ: Ja mycket, ja en del, nej aldrig.
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Fraga 28: Har Du och dina klasskamrater pratat med varandra om Storylineprojektet utanfor
klassrummet, pa raster och fritiden? (Procent)
Svarsalternativ: Ja mycket, ja en del, nej aldrig.

Fraga 29: Tror Du att Du och Dina kamrater kommer att bete er annorlunda i trafiken efter
arbetet med storyline? (Procent)
Svarsalternativ: Ja sdkert, ja troligtvis, nej, vet ej.

Fraga 30: Pa vilket satt?
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